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O artigo apresenta novas formas de como o profqesde trabalhar na educacéo
infantil, deixando de lado praticas ultrapassadasnidiantes, concebendo novas
metodologias para o ensino da educacao infantinée em consideragéo, autores que
influenciaram as idéias pedagogicas, mostrando slagdes com as configuragdes
sociais, que caracterizam a modernidade, e ao oo ainda hoje as criancas sao
vistas e tratadas. Para podermos compreender aurasio do processo de

ressignificacdo da infancia, sua condicdo histoecaultural, torna-se importante

descrever como este conceito foi se constituindaemrrer do tempo. Os estudos
sobre a infancia, a familia, a escola e as conesppédagdgicas estdo intimamente
relacionados. O modo de pensar como a criancaSkvieatada e como deve ser sua
educacdo, expressa concepgdes subjacentes daantheacao e sociedade.

Palavras-chavdeducacao; Metodologias; Infancia; Familia; Escola.

The paper presents new ways of how the teacherwsak in early childhood
education, ignoring practices outdated and boritegigning new methodologies for
the teaching of early childhood education leadiogoant, the authors who influenced
the ideas teaching, showing its relations with #edtings social, that characterize
modernity, and howeven today children are viewedl tagated. To we can understand
the proceedings to redefinition of childhood, itstdrical and cultural, it is important to
describe how this concept was regarded as the Tiheestudies on childhood, family,
school and pedagogical concepts are closely rel@teslthinking as a child should be
treated and how should be your education as therlyig concepts childhood,
education and society.

Keywords: Education; Methodologies; Childhood; Hanfchool.

1. INTRODUCAO “natureza infantil’, desvinculando-a das relacdes
sociais de produgédo existente na realidade.
Entende-se crianca como um ser diferente do
adulto, diferenciando na idade, na maturidade, @lém A valorizacdo e o sentimento atribuidos a
ter certos comportamentos tipicos. infancia nem sempre existiram da forma como hape sa
concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a
Porém, tirando a idade, o limite entre crianca eartir de mudangas econémicas e politicas da esirut
adulto é complexo, pois este limite esta assocadosocial.
cultura, ao momento histérico e aos papéis
determinados pela sociedade. Percebe-se essas transformagbes em pinturas,
diarios de familia, testamentos, igrejas e timuwagle
Estes papéis dependem da classe socialemonstram que familia e escola nem sempre existira
econdmica em que esté inserida a criangca e subisfamida mesma forma.
N&o tem como tratar a crianca analisando someiate su
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Neste mesmo momento surgem duas atitudes
2. EDUCACAO INFANTIL NA EUROPA contraditorias no que se refere a concepgao degeria
Uma a considera ingénua, inocente e é traduzilda pe
Na Idade Média, encontramos uma sociedadeaparicacdo dos adultos; Enquanto a outra a coaside
feudal, onde os senhores de terra possuiam um podwaperfeita e incompleta e é traduzida pela necedsid
quase que monarquico nos seus dominios, construindo adulto moralizar a crianca.
suas leis, sua cultura, suas moedas, seus vatores e
Essas duas atitudes comegcam a modificar a
A Igreja e o Estado serviam para legitimacadase familiar existente na ldade Média, dando espac
politica e limitacdo dos poderes dos senhores feudapara o surgimento da familia burguesa.
Nesta época, a crianga era considerada um pequeno
adulto, que executava as mesmas atividades dos mais Na Idade Moderna, a Revolucdo Industrial, o
velhos. lluminismo e a constituicho de Estados laicos
trouxeram modificagbes sociais e intelectuais,
As mesmas possuiam pequena expectativa deodificando a visdo que se tinha da crianca.
vida por causa das precarias formas de vida. O
importante era a crianca crescer rapido para engar A crianca nobre é tratada diferentemente da
vida adulta. crianca pobre. Tinha-se amor, piedade e dor p& ess
crianca. Lamentava-se a morte de dela, guardando
Aos sete anos, a crianca (tanto rica quantretratos para torna-la imortal. A crianca da pleGe
pobre) era colocada em outra familia para apreosler tinha esse tratamento.
trabalhos domésticos e valores humanos, através de
aquisicdo de conhecimento e experiéncias praticas. Surgem as primeiras propostas de educacdo e
moralizacédo infantil. Se na sociedade feudal, anca
Essa ida para outra casa fazia com que @mecava a trabalhar como adulto logo que passa a
crianca saisse do controle da familia genitora, n#aixa da mortalidade, na sociedade burguesa eta@as
possibilitando a criacdo do sentimento entre pais ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
filhos. preparada para uma atuacéo futura.

Os colégios existentes nesta época, dirigidos Essa misséo € incumbidas aos colégios, muitos
pela Igreja, estavam reservados para um pequepo grueigos, abrindo portas para os leigos, nobres,uases
de clérigos (principalmente do sexo masculino), de classes populares (ndo misturando as classege-asu
todas as idades. discriminacdo entre o ensino de rico e de pobre).

N&o existia traje especial para diferenciar O ensino é, primeiramente, para 0S meninos
adulto de crianga. Havia os trajes que diferenomsa (meninas, sé a partir do século XVIII). A educagéo
classes sociais. torna mais pedagdgica, menos empirica.

A partir do século Xlll, ha um crescimento das Nessa época surge o castigo corporal como
cidades devido ao comércio. A Igreja Catdlica parde forma de educacao (disciplinar), por considerar a
poder com o surgimento da burguesia, sendo estecoanca fragil e incompleta. E utilizado tanto gela
responsavel pela assisténcia social. Concentra-sefamilias quanto pelas escolas. Isso legitimava aepo
pobreza. do adulto sob crianga. Com a educacdo e com 0S

castigo, criancas e adolescentes foram se unind ca

E a partir do século XVI, descobertasvez mais devido ao mesmo tratamento, passando a se
cientificas provocaram o prolongamento da vida, adistanciar da vida adulta. Também surgem as prameir
menos da classe dominante. creches para abrigarem filhos das maes que

trabalhavam na industria.
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As criangas da burguesia passam a ter traje® século XIX com Pestalozzi, Froebel, Montessori e
diferenciados. As criancas das classes baixasncami ~ McMillan.
com os trajes iguais dos adultos.

A pré-escola era encarada por esses pensadores

A partir da segunda metade do século XVII, &omo uma forma de superar a miséria, a pobreza, a
politica escolar retardou a entrada das criancas naegligéncia das familias. Mas sua aplicacdo ocorreu
escolas para os dez anos. A justificativa para ésao efetivamente no século XX, depois muitos movimentos
que a crianga era considerada fraca, imbecil @ara que indicavam o precario trabalho desenvolvido eness
No capitalismo, com as mudancas cientificas givel de ensino, prejudicando a escola elementar.
tecnoldgicas, a crianca precisava ser cuidadaypaea

atuacao futura. A educagdo pré-escolar comecou a ser
reconhecida como necessaria tanto na Europa
A sociedade capitalista, através da ideologia quanto no Estados Unidos durante a depress&o
burguesa, caracteriza e concebe a crianga com@um s de 30. Seu principal objetivo era o de garantir

emprego a professores, enfermeiros e outros
profissionais e, simultaneamente, fornecer

nutricdo, protecdo e um ambiente saudavel e
emocionalmente estavel para criancas carentes
de dois a cinco anos de idade. (idem — p. 26)

a-historico, a-critico, fraco e incompetente,
economicamente nao produtivo, que o adulto deve
cuidar.

Isso justifica a subordinacdo da crianca perante

0 adulto. Na educacdo, cria-se 0 primario para as E somente depois da Segunda Guerra Mundial
classes populares, de pequena duragdo, com enséique o atendimento pré-escolar tomou novo impulso,
pratico para formacdo de mao-de-obra; e 0 ensifgpis a demanda das méaes que comecaram a trabalhar

secundario para a burguesia e para a aristocré€ia, nas inddstrias bélicas ou naquelas que substitoiam
longa duragé@o, com o objetivo de formar eruditoSyabalho masculino aumentou.

pensantes e mandantes. No final do século XIX,

difunde o ensino superior na classe burguesa. Houve uma preocupacao assistencialista-social,
_ o onde se tinha a preocupagdo com as necessidades
As aspiragbes educacionais aumentam @mocionais e sociais da crianca. Crescia o intereéss
propor¢do em que ele acredita que &gqdipsos pelo desenvolvimento da crianga, a efolu
escolaridade  podera representar maioreg, |inqagem e a interferéncia dos primeiros amos e

ganhos, o que provoca frequentemente Qtuacdes futuras. A preocupacdo com o método de
insercdo da crianca no trabalho simultaneo &luag : P pag

vida escolar. (...) A educacdo tem um valor d&NSINO reaparecia.
investimento a médio ou longo prazo e o
desenvolvimento da criangca contribuira
futuramente para aumentar o capital familiar.2.1 Educacéo Infantil no Brasil
(Sénia Kramer, 1992 — p. 23).
No Brasil Escravista, a crianca escrava entre 6
E por causa da fragmentacado social, a escoga12 anos ja comeca a fazer pequenas atividades com
popular se tornou deficiente em muitos aspectos. &xiliares. A partir dos 12 anos eram vistos como
padrdo de crianca era a crianca burguesa, mas ngfultos tanto para o trabalho quanto para a viiaese
todas eram burguesas, nem todas possuiam uma
bagagem familiar que aproveitada pelo sistema A crianga branca, aos 6 anos, era iniciada nos
educacional. primeiros estudos de lingua, gramatica, matematica
boas maneiras. Vestia os mesmos trajes dos adultos.
E para resolver esse problema, criou-se os

programas de cunho compensatorio para suprir as  As primeiras iniciativas voltadas a crianca
deficiéncias de salde, nutricdo, educacéo e aseéld Mtjyeram um carater higienista, cujo trabalho era

socio cultural. Essa educagdo compensatoria comec@iglizado por médicos e damas beneficientes, e se
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dirigiram contra o alto indice de mortalidade irflan Neste momento, a crianga passa a ser
que eram atribuidas aos nascimentos ilegitimos dalorizada como um adulto em potencial, matriz do
unido entre escravas e senhores e a falta de éducagomem, ndo tendo vida social ativa. A partir dessa
fisica, moral e intelectual das maes. concepgao, surgiram Vvarios Orgdos de ampara
assistencial e juridico para a infancia, como o
Com a Abolicédo e a Proclamacéo da Republicd)epartamento Nacional da Crianca em 1940; Instituto
a sociedade abre portas para uma nova sociedablecional de Alimentagédo e Nutricdo em 1972; SAM —
impregnada com idéias capitalista e urbano-indalstri 1941 e FUNABEM; Legido Brasileira de Assisténcia
Neste periodo, o pais era dominado pelam 1942 e Projeto Casulo; UNICEF em 1946; Comité
intencdo de determinados grupos de diminuir a @patBrasil da Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-
gue dominava as esferas governamentais quanto BEscolar em 1953; CNAE em 1955; OMEP em 1969 e
problema da crianca. Eles tinham por objetivo: COEPRE em 1975.

...elaborar leis que regulassem a vida e a salde O estado de bem-estar social ndo atingiu todos
dos recém-nascidos; regulamentar o servicela populagdo da mesma forma, trazendo
das amas de leite; velar pelos menoregesenyolvimento e qualidade s6 para alguns. Aaeori
trabalhadores e criminosos; atender as crian¢gg; myito trabalhada, mas pouco colocada em pratica
pobres, doentes, defeituosas, maltratadas gt gentido, as politicas sociais reproduzerstersa

moralmente abandonadas; criar maternidadesd desi Idad istent iedad
creches e jardins de infancia. (idem — p. 52). € desigualdades existentes na sociedade.

Resumindo esse periodo, encontraremos um

No Brasil, o surgimento das creches foi um - =
verno  fortemente  centralizado  politica e

pouco diferente do restante do mundo. Enquanto rx ; da f oo
mundo a creche servia para as mulheres terem éandi Inanceiramente, acentuada fragmentacéo institation

de trabalhar nas inddstrias, no Brasil, as crech&Xcluséo da participacdo social e politica nassdes|
populares serviam para atender ndo somente os filg1vatizacoes e pelo uso do clientelismo.
das mées que trabalhavam na industria, mas tamfém o

filhos das empregadas domésticas. Da década de 60 e meados de 70, tem-se um

periodo de inovacdo de politicas sociais nas &eas
gducacdo, saude, assisténcia social, previdérciat
£ducacao, o nivel basico é obrigatdrio e gratoitque
consta a Constituicdo.

As creches populares atendiam somente o q
se referia a alimentacdo, higiene e segurancaafisi
Eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda.

Em 1919 foi criado o Departamento da Crianca_ Ha a extensado obrigatéria para.oito anos esse
no Brasil, cuja responsabilidade caberia ao Estads, NiVel: ém 1971. Neste mesmo ano, alei 5692/71draz
foi mantido na realidade por doacdes, que possupélnmplo de munlf:l_pallzagac_) do ensino _fundamental.
diferentes tarefas: realizar histérico sobre zagfio da ©°Ntudo, na pratica, muitos municipios _carentes
protecdo a infancia no Brasil; fomentar iniciatiies COMecaram esse processo sem ajuda do Estado e da
amparo a crianca e & mulher gravida pobre; publick"40-
boletins, divulgar conhecimentos; promover

congressos; concorrer para a aplicacdo das leis de @ Em 3970 E?X'Ste ur;a cr:ascente e\éasao gscqlare
amparo & crianga; uniformizar as estatisticas lbiges ~ 'SPEENCIA 0aS Criancas das classes pobrés narprime
sobre mortalidade infantil grau. Por causa disso, foi instituida a educac@é&e pr

escolar (chamada educacdo compensatéria) para
A partir dos anos 30, com o estado de benfriancas de quatro a seis anos para suprir asct@sen
estar social e acelera(;éo dos processos gglturais existentes na educacdo familiar da classe

industrializacdo e urbanizacdo, manifestam-se eteva Pa!Xa-
graus de nacionalizacdo das politicas sociais assim
como a centralizacdo do poder.
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As caréncias culturais existem porque as A partir dai, tanto a creche quanto a pré-escola
familias pobres ndo conseguem oferecer condic@as pado incluidas na politica educacional, seguindo uma
um bom desenvolvimento escolar, o que faz com qu®ncep¢do pedagodgica, complementando a acédo
seus filhos repitam o ano. Faltam-lhes requisitoamiliar, e ndo mais assistencialista, passands ara
bésicos que ndo foram transmitidos por seu mei@lsocdever do Estado e direito da crianca.
€ que seriam necessario para garantir seu Sucesso
escolar. Esta perspectiva pedagdgica vé a crian¢ca como

um ser social, histérico, pertencente a uma detextai

E a pré-escola ira suprir essas carénciaslasse social e cultural. Ela desmascara a educacao
Contudo, essas pré-escolas ndo possuiam um car@mmpensatoria, que delega a escola a responsdhkilida
formal; ndo havia contratacdo de professorede resolver os problemas da miséria.
qualificados e remuneracgdo digna para a constrde&o
um trabalho pedagdgico sério. Porém, essa descentraliza¢do e municipalizacédo

do ensino trazem outras dificuldades, como a

A mdao-de-obra, que constituia as pré-escoladependéncia financeira dos municipios com o Estado
era muitas das vezes formada por voluntarios, qumara desenvolver a educacdo infantil e primaria. O
rapidamente desistiam desse trabalho. Percebemgos @istado nem sempre repassa o dinheiro necessario,
a educacédo nao era tratada por um 6rgdo someate, @eixando o ensino de baixa qualidade, favorecesdo a
fragmentada. A educacdo se queixava da falta geivatizacGes.
alimentacédo e das condi¢des dificeis das criancas.

Com a Constituicdo de 88 tem-se a construcéo

Nesse quadro, a maioria das creches publica&® um regime de cooperacdo entre estados e
prestava um atendimento de carater assistencjalista municipios, nos servicos de salde e educacdo de
consiste na oferta de alimentacado, higiene e segaira primeiro grau. Ha a reafirmacdo da gratuidade do
fisica, sendo muito vezes prestado de forma peee€iri ensino publico em todos os niveis, além de reafirma
de baixa qualidade enquanto as creches particularesrem a creche e a pré-escola um direito da crideca
desenvolviam atividades educativas, voltadas paeero a seis anos, a ser garantido como parte @onsis
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Caesta-de ensino basico.
um maior numero de creches particulares, devido a
privatizacdo e a transferéncia de recursos pubpiaos Neste periodo, 0 pais passa por um periodo
setores privados. muito dificil, pois aumentam-se as demandas soeiais

diminuem-se o0s gastos publicos e privados com o

Nos anos 80, os problemas referentes social. O objetivo dessa reducdo é o encaminhamento
educacdo pré-escolar sdo: auséncia de uma politda dinheiro publico para programas e publico-alvo
global e integrada; a falta de coordenacdo entespecifico.
programas educacionais e de saude; predominancia do
enfoque preparatério para 0 primeiro grau; Com a criacdo do Estatuto da Crianca e do
insuficiéncia de docente qualificado, escassez d&dolescente, lei 8069/90, 0s municipios s&o
programas inovadores e falta da participacdo fam#li responséaveis pela infancia e adolescéncia., criasdo
da sociedade. diretrizes municipais de atendimento aos direitas d

crianca e do adolescente e do Conselho Municipal do

Através de congressos, da ANPEd e d®ireitos da Crianca e do Adolescente, criando adbBun
Constituicdo de 88, a educacao pré-escolar éadsted  Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente
necessaria e de direito de todos, além de ser diever Conselho Tutelas dos Direitos da Crianca e do
Estado e deverd ser integrada ao sistema de enshubolescente.

(tanto creches como escolas).
Nos anos 90, o Estado brasileiro vé na
privatizagcdo das empresas estatais o caminho para
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resolver seu problema de déficit pablico, ndo tehda culturais, linglisticas e afetivas das criancas
resolver com um projeto mais amplo de ampliacdprovenientes das classes populares.
industrial.
Vista dessa forma, a pré-escola, como fungao
Com essa situagdo, na educacdo tem-ggeparatoria, resolveria o problema do fracassolasc
aumentado a instituicdo de programas de tipque afetava principalmente as criancas negrashasfil
compensatorio, dirigido para as classes carentsse Eimigrantes, naqueles paises.
programa requer implementacéo do sistema de parceri
com outras instituicbes, ja que o Estado esta se E importante ressaltar: a idéia da preparacio se
retirando de suas funcodes. vinculava diretamente & compensacdo das caréncias
infantis. Essa foi a concepgéo de pré-escola gegoth
Concluindo, a educacéo infantil € muito novaao nosso pais na década de 70. O discurso oficial
sendo aplicada realmente no Brasil a partir dos 809 brasileiro proclamou a educacdo compensatdria como
quando surge a necessidade de formar méo-de-ols@ucéo de todos os problemas educacionais.
gualificada para a industrializacdo do pais. E a
educacdao infantil pablica € muito ineficiente devil A propria coordenacdo de Educacdo Pré-
politicagem existente no governo brasileiro, qu& esescolar do MEC sugeria, naquela ocasido, a opgdo po
favorecendo a privatizacdo da educacdo, como a @geogramas pré-escolares de tipo compensatorio.
outros setores também.
Pouco a pouco oi sendo explicitado que esses
programas de educagdo compensatodria partem da idéia
2.2 Objetivos para Educacao Infantil de que a familia ndo consegue dar as criancas
condicBes para 0 seu bom desempenho na escola.
A necessidade por pré-escola aparece,
historicamente, como reflexo direto das grandes As criangcas sdo chamadas de “carente”
transformagdes sociais, econdomicas e politicas qdelturalmente, pois se parte do principio que lhes
ocorrem na Europa, a partir do século XVIIl. faltam determinados requisitos bésicos capazes de
garantir seu sucesso escolar, e que ndo foram
Eram as creches que surgiam, com caratéransmitidos por seu meio social imediato.
assistencialista, visando afastar as criancas patwe
trabalho servil que o sistema capitalista em exg@ans A pré-escola, dentro desta visdo, serviria para
lhes impunha, além de servir como guardids de ga&gn prever estes problemas (caréncias culturais,
orfas e filhas de trabalhadores. Nesse sentidaga pnutricionais, afetivas), proporcionando a partii da
escola tinha como fungdo principal a guarda dagualdade de chances a todas as criangas, gamntind
criancgas. seu bom desempenho escolar.

No século XIX, uma nova funcdo passa a ser Nos ultimos anos, portanto, se ampliou o
atribuida a pré-escola, mais relacionada a idéia dgiestionamento dos programas compensatorios na
“educacéo” do que a de assisténcia. medida em que se foi estabelecendo um consenso de

que ndo prestam um beneficio efetivo as criancas da

A funcdo dessa pre-escola era a de compensgasses populares, servindo, muito ao contrariea pa
as deficiéncias das criangas, sua miséria, su@pmpba descrimina-las e marginaliza-las com  maior
negligéncia de suas familias. precocidade.

A elaboragdo da abordagem da privagao E necessario, portanto, reivindicar uma pré-
cultural veio fundamentar e fortalecer a creng@méa escola de qualidade, pois se os filhos das classes

escola como instancia capaz suprir as “carénciasiédias a conseguem via rede privada (com grandes
sacrificios, € verdade, mas ainda possivel de ser
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obtida), os filhos das classes populares tém direit pode preencher, substituindo uma pratica “formadora
mais do que meros depdsitos. permissiva” por uma pratica politica e social.

Assim, se por tras do interesse oficial podemos Quando dizemos que a pré-escola tem uma
ver um avango no sentido de uma maiofungdo pedagdgica, estamos nos referindo, portanto,
democratizacdo a pré-escola, é preciso, mais do qum trabalho que toma a realidade e os conhecimentos
nunca, apontarmos para um tipo de pré-escola qu#antis como ponto de partida e os amplia, atrales
esteja a servigo das criangas das classes poplemas atividades que tém um significado concreto paraa v
depdsito, nem corretora de caréncias, a pré-esewmla das criancas e que, simultaneamente, asseguram a
uma outra funcdo, que necessita ser explicitada aguisicdo de novos conhecimentos.
concretizada; a funcao pedagogica.

Desta forma, um programa que pretenda atingir

Por outro lado, a psicologizacdo e atais objetivos ndo pode prescindir de capacitagi#o d
medicalizacdo das relagbes intraescolares téracursos humanos nele envolvidos, nem tampouco de
descambado para uma verdadeira degenerescéncia sdpervisdo constante do trabalho.
papel da escola, na medida em que a formacdo de
habitos e atitudes se tornou tdo ou mais imporigume A capacitacdo (prévia e em servico) e a
0 “simples” ensinar. supervisdo, aliados a dotacdo de recursos finasceir

especificos, bem como a definicdo da vinculacdo

No que diz respeito, porém, a pré-escola, tdatabalhista dos recursos humanos, se constituem em
formacdo de habito é considerada praticamentondicbes capazes de viabilizar, entdo, um tipo de
inquestionavel, funcdo basica das atividadeeducacdo pré-escolar que n&o apenas eleve seus
desenvolvidas. Por outro lado, revela-se tambénpcomumeros, mas, principalmente, a qualidade do servic
fundamental na pré-escola o incentivo a criatividdad prestado a populagao.
as descobertas das criancas, ao jogo e a espalataegi
que deveriam permear as relagdes infantis. Assim, apresentamos algumas diretrizes

praticas que podem servir como alternativa para a

Numa visdo apressada, esses dois objetiva®ncretizacdo da funcdo pedagdgica na pré-escola.
poderiam nos parecer contraditorios afinal, formaEntre elas, favorecer o processo de alfabetizacéo.
habitos significa treinar, condicionar a regrasadrpes Pensamos que a grande maioria das criancas que, ano
estabelecidos, enquanto que, propiciar 0 jogoiwniat apds ano, engrossam as taxas de repeténcia eseolar,
num clima “espontaneo e livre” requer flexibilidade realidade, nem sequer entendem o que seja ler. ¥amo
possibilidade de invencéo. mais ale: serd que 0s nossos professores (dequigdes

e de 1° grau) chegam a compreender 0 que seja a

Mas, numa analise mais cautelosa, podemdsitura?
perceber que essas duas finalidades ndo se opbem, a
contrario, elas se baseiam na mesma concepcaatabstr Alfabetizar ndo se restringe a aplicacdo de
e genérica de crianga, ja que ndo leva em consgéitera rituais repetitivos da escrita, leitura e célcula
a sua insercao social. Tratam de uma infanciadara comega no momento da prépria expressdo, quando as
histéria. criancas falam de sua realidade e identificam @etad

gue estdo ao seu redor. O objetivo primordial € a

Os dois enfoques se assemelham, na medid@reensédo e a compreensao do mundo, desde o ue est
em que falta a ambos, a percepcdo das criancas comais proxima a crianca até o que lhe esta maiandest
sendo parte da totalidade que as envolve. E wisando a comunicacao, a aquisicdo de conhecimentos
justamente essa auséncia (nada casual, mas viaaulad troca.
toda uma visdo idealista e liberal de crianca, de
educacdo e de sociedade) que a instancia pedagobgica  Assim, se as atividades realizadas na pré-escola

enriquecem as experiéncias infantis e possuem um
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significado para a vida das criangas, elas podem Uma programacdo pedagogica deve ser
favorecer o processo de alfabetizacdo, quer a divel pensada a partir do conhecimento dos alunos em suas
reconhecimento e representacédo dos objetos e das smultiplas dimensdes e das necessidades sociais de
vivéncias, quer a nivel da expressdo de seaprendizagem que lhes sdo propostas.
pensamentos e afetos.
Destacando-se para assumir o ponto de vista da
Mas as formas de representacdo e expressé@oanca enquanto avalia caminhos capazes de se
vao se diversificando, aos poucos, e senostrarem mais produtivos para ela, o professoe pod
complexificando: de inicio sdo motoras e sensoriaisriar um ambiente educativo que propicie a realiaac
(aparecem basicamente com acdo); em seguidie atividades significativas em que a crianca pebcu
simbolicas (aparecem como imitagdo, dramatizac@explicar o mundo em que vive e compreender a Si
construcdo, modelagem, reconhecimento de figurasneesma.
simbolos, desenho, linguagem); posteriormente s&o
codificadas (aparecem como leitura e escrita).
2.3Principios Pedagogicos
Compreender que a alfabetizacdo tem esse
carater dinamico de constru¢do significa compreende A escola, que muito fala e pouco ouve,
gue os mecanismos da leitura e da escrita se tonsticonsolidou suas préaticas ao longo da histéria sdrars
uma parte integrante do processo, que € beneficiadacutar as criancas. As praticas escolares ndo as
pelas etapas anteriores. percebem como individuos com opinides proprias e
contribuigbes a dar, pouco valorizando as capaeglad
Nossa énfase recai sobre o papel efetivo quede criagdo e recriagdo de suas realidades, suas
pré-escola desempenha, do ponto de vista pedagogipooducbes e culturas. Chegamos ao final do milénio
garantindo as criangas a aquisi¢cdo gradativa dasnowypodendo encontrar algumas experiéncias que
formas de expressédo e reconhecimento-representagiocuraram e outras que buscam (re) constituicaelas
de seu mundo. pensando-a como espaco educativo de possibilidades,
de criacdo e também de escuta. No entanto, ainda
Se uma pessoa néo fala, nossa atuagéo se dingegemos em uma sociedade em que os direitos do
antes a proporcionar sua fala do que a ensinddlaa homem ndo séo garantidos e, tdo pouco, o das asiang
corretamente. Corrigir seus erros, antes que edaapo Reverter a situacdo dentro do ambiente escolar se
falar, é leva-la a se calar... Similarmente, assgga constitui tarefa desafiadora a todos os educadpres
compreensdo por parte da crianca de que ela l&guanntentam romper essas praticas e empreender nka esco
identifica um objeto, um gesto, um desenho, umama educacdo que possibilite a criancas e jovens
palavra e ainda propiciar a confian¢ga dessa criaaca fazerem a leitura e interpretacdo dos mapas de um
sua propria capacidade de entender e se expressar smundo complexo e agitado, fornecendo ao mesmo
seu mundo, precede o0 ensino das técnicas de leituréempo, condi¢cdes para que nhaveguem atraves dele.
escrita e, indubitavelmente, o beneficia.
Para podermos compreender a instauracdo do
Evidentemente, essa pratica so ter4 validade peocesso de ressignificacdo da infancia, sua caadic
mantiver uma vinculacdo profunda com o trabalhdistorica e cultural, torna-se importante descreeeno
realizado em uma escola de 1° grau repensadaeste conceito foi se constituindo no decorrer dapte
revisada, de forma a superar a marginalizacdo g@s estudos sobre a infancia, a familia, a escada e
exerce. Assim, pensamos que a pré-escola ndo arepeoncepcdes pedagdgicas estédo intimamente
para a escolaridade posterior, nem previne sewslacionados. O modo de pensar como a crianca deve
fracassos, podendo tdo somente contribuir no Ildificker tratada e como deve ser sua educacdo, expressa
processo de democratizacdo da educacdo brasileira. concep¢cdes subjacentes de infancia, educacdo e
sociedade.
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Estudos histéricos mostram que até o inicio dos Atualmente, o Estatuto da Crianga e do
tempos modernos, a crianca ndo era vista como senfidolescente considera crianca a pessoa até os doze
diferente do adulto, sempre calada, ndo merecegrdo snos. O Estatuto da Crianca e do Adolescente,®lei n
ouvida, mas vivenciando e assistindo o mundo noé qud069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre a Eoteg
ela ndo era considerada protagonista. Curiosansenteintegral a crianga e ao adolescente. O Brasil foi o
verifica que essa concepcdo esta relacionada compomeiro pais da América Latina, no que diz regpait
significado etimolégico da palavra. Segundo @romogdo e defesa dos Direitos da Crianca, a
Dicionério Escolar Latino-Portugués (1956): normatizar a concepgao sustentada pela Convengéo

Internacional dos Direitos da Crianca, aprovada pel
Da particula negativa latina in, ‘ndo’, usadaAssembléia Geral da ONU em 20 de novembro de
como prefixo, e do latim fans, fantis, participio 1989, com enfoque na protegéo integral da criart@ e

presente de fari, ‘falar, ter a faculdade da fala’ggglescente. Segundo Abramovay:
forma-se o adjetivo latino infans, infantis, ‘que

ndo fala, que tem pouca idade, que é ainda
crianga’. O adjetivo infantilis, ‘que diz respeito

a criangas, infantil’, e o substantivo infantia,

‘incapacidade de falar, dificuldade em se

exprimir, meninice, infancia’, sdo derivados

latinos de infans, infantis.

O Estatuto da crianca e do Adolescente — ECA
foi um importante ponto de partida para a
politica da crianga/adolescente como sujeito de
direitos, como cidadd. Sua aprovacédo resultou
de uma intensa atividade dos movimentos
sociais em favor da crianca e do adolescente,
envolvendo grupos e instituicées ligados ao

Essa concepcdo de infancia € relacionada a Férum Nacional de Criancas e Adolescentes e

crianca até os sete anos. Conforme Aries (198Df ap contando com o0 apoio de varios setores
essa idade a crianga passava a usar roupas igdass a relevantes da sociedade civil. Desde sua
adultos e a ser tratada como tal. O Dicionarioraati criacdo até agora, muitos passos foram dados.
Portugués traz uma observagdo dizendo que aos sete (1999, p. 155).

anos é que se considerava terminado o periodo em qu

a crianca era incapaz de falar. Apesar das mudancas e considerar-se o ECA

um avanco na legislacdo brasileira muitas reflex@es
Alguns autores afirmam que a idade dos setdebates tém sido feitas acerca dessa lei, poisaaind

anos era considerada um momento referencial @&mos muito a avangar na area de legislagéo egaiot
mudanca das relagbes da crianca com o meio em qaes direitos da crianga, o que nao sera aprofundado
estava inserida. Nas comunidades primitivas até esgeste texto por fugir ao objetivo central.
idade ela acompanhava os adultos em todas as
atividades, porém ndo havia ninguém especialmente A infancia deve ser considerada uma condicéo
destinado a cumprir a tarefa de educa-la. A pddg do ser crianga sendo importante respeita-la e
sete anos passava a ser responsavel pela suaaprop@insiderar seu universo de representacdes, pois € u
sobrevivéncia.l sujeito participante das relagbes sociais, fazepaite

de um processo historico, social, cultural e

psicolégico2. Permitir que suas representacbesnseja

! Conforme Ponce (1988, p.18): “A convivéncia didqgiee  °Os estudos sobre a crianca e a infancia, ao aleondar
mantinha com os adultos a introduzia nas crencamse aspectos das relagbes sociais, por muito tempaative
praticas que 0 seu grupo social tinha por melhd?essa as énfase somente nos processo psicolégicos. Kran®96(1
costas da sua mée, metida dentro de um saco, rg&riap.18) faz referéncia a este tipo de abordagem afido:
percebia a vida da sociedade que a cercava e ciillhza “Buscando a sociologia, a histéria e a antropologgaa
dela, ajustando-se ao seu ritmo e as suas norn@sM®, a compreender a infancia, eu me afastava de refaisnci
sua mde andava sem cessar de um lado para outroeminentemente psicolégicos — e de uma psicologia do
aleitamento durava varios anos, a crianca adqairisua individuo, dos dons e aptiddes — que estiverameptes na
primeira educacdo sem que ninguém a dirigissbormacdo académica que recebiamos, e que insisgiam
expressamente.” caracterizar a criangca quer como imatura e depésden
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registradas significa a possibilidade da criangcaeger mundo adulto, sendo representada em obras de arte
sua propria histéria, que até entédo foi s6 produpiekr como um homem ou mulher em miniatura.
adultos, como uma historia sobre a crianca. Oslestu
sobre a crianga e a infancia, ao abordarem aspeasos Por volta do século XIll, a crianga comecgou a
relagbes sociais, por muito tempo tiveram énfasger representada com caracteristicas um pouco
somente nos processo psicologicos. Kramer (1996iferentes que foram se modificando durante oslegcu
p.18) faz referéncia a este tipo de abordagelV e XV, porém as cenasem geral ndo se
afirmando: consagravam a descricdo exclusiva da infancia, mas
muitas vezes tinham nas criancas suas protagonistas
Buscando a sociologia, a histéria e aprincipais ou secundaria@iries, 1981, p.55). Isto pode
antropologia para compreender a infancia, etndicar que elas participavam do cotidiano dos tadul
me afastava de referenciais eminentementgm reunides para o trabalho, passeios, jogos, sendo
psicologicos — e de uma psicologia doiampem retratadas pela sua singeleza. Conforme
individuo, dos dons e aptiddes — que estiveramy g Arigs (1981, p.56Dessas duas idéias, uma
presentes na formagdo académica que S . . .
recebiamos, e que insistiam em caracterizar gos parece arcaica. tenjos.hoje’ assim como no éim d
crianca quer como imatura e dependente§§culo XIX, uma tendéncia a separar o m_un(_jo das
carente e incompleta, quer como esponj&fiancas do mundo dos adultos. A outra idéia, ao
absorvente, semente a desabrochar, quer ain@@ntrario, anuncia o sentimento moderno da infancia
como perverso polimorfo  ou  sujeito
epistémico. Pode-se registrar que na Cultura Ocidental
interesses ou indiferengas pela crianca ndo séo
Uma das contribuigdes mais importantes sobrearacteristicas estanques de determinados perézdos
a historia da infancia, foi dada pelo historiad@antés histéria. De acordo com Gélis (1991, p.328% duas
Aries  (1981), com enfoque na historia dasatitudes coexistem no seio de uma mesma sociedade,
mentalidades, principalmente no que diz respeito @ma prevalecendo sobre a outra, em determinado
condigdo e natureza historica e social do ser qg@n momento, por motivos culturais e sociais que nem
Este autor analisou como se constituiu o concesdto dempre é facil distinguir. A indiferenca medievalap
infancia a partir da analise de obras de arteetitra, criancas é uma fabula; e no século XVI, os pais se
onde eram retratados habitos, vestuario e algumpgeocupam com a salde e cura de seu filho.
situacBes da vida social.
O tratamento dado as criangas e as concepc¢des
Segundo Aries (1981, p.50), até o século XIl, aelacionadas a infancia estdo intimamente ligados a
arte medieval desconhecia ou néo retratava a ilafancpraticas e habitos culturais da sociedade ao la@go
ndo existia nenhum sentimento diferenciado s#o histéria. Por volta do século XIlI, a crianca eiblica
crianga3. De acordo com o autor: “O sentimento da considerada como a parte da familia que garamtia
infancia ndo significa o0 mesmo que afeicdo pelasontinuidade. Na hora do nascimento, apesar deto pa
criancas corresponde a consciéncia da particutiidaacontecer em casa, local privado, este era assistid
infantil, ~essa  particularidade que  distinguevarias mulheres das proximidades, o que o tornava u
essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovemato publico. Quando a crianga comegava a caminhar,
(Aries, 1981, p. 156). Ela era tratada sem distrd@ devia dar seus primeiros passos em um local pgblico
preferencialmente onde repousassem seus ancestrais.

) . Esse ritual, da mesma forma que o batizado, deseria
carente e mcompleta, quer como esponja absorvente

semente a desabrochar, quer ainda como perversoopial assistido por outros, pois garantia aos pais aapdav

ou sujeito epistémico.” continuidade da familia.
% “O sentimento da infancia ndo significa 0 mesme qu ) ) .
afeicdo pelas criangcas corresponde a consciéncia da Apos o periodo em que a mée amamentava a

particularidade infantil, essa particularidade glistingue crianca, ela entrava no periodo da primeira inEanoi
essencialmente a crianga do adulto, mesmo joveAmieg, papel dos pais era importante nessa primeira edacag
1981, p. 156).
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a época das aprendizagens: do espago da casa,irdamo, levando Gélis (1991) a afirmar que essas
aldeia, das redondezas, do brinquedo da relacdo comudancas estdo relacionadas a inovacao do local e a
outras criancas, das técnicas do corpo, das regrasnova configuracdo da cidade. No decorrer da histéri
participagdo na comunidade, das coisas da vida. &ianga sempre dependeu plablico e doprivado para
crianca era um produto da coletividade sendo paglpar suas aprendizagens, sofrendo influéncias que femm
para desempenhar o papel que essa coletividadikernando conforme a época.
esperava.
Nunca é demais enfatizar que a historia da
Para Gélis (1991, p.311) crencas como a de qumfancia esta relacionada diretamente a histdria da
o individuo saia da terra através da concepcao eaa effamilia, e que esta também foi se constituindo
voltava através de sua morteapontavam que a historicamente a partir do contexto cultural, soeia
consciéncia de vida e corpo, muito diferente da queconémico. Ariés (1981) analisa a constituicdo da
temos hoje, era estritamente ligada a preservagdo familia a partir do final da Idade Média, e, quando
linhagem, por isso o corpo ndo era s6 do individues aborda a questdo do publico e do privado, procura
também dos outros; dai ser possivel afirmar que deixar claro que estes conceitos ndo eram Visto® co
crianca ergublica Ariés (1981, p. 246) descreve: hoje na sociedade moderna. Até aproximadamente o
século XVI ndo havia uma definicdo clara estabd&eci
O movimento da vida coletiva arrastava numagpara a vida familiar, ou seja, muitos habitos diqa&a
mesma torrente as idades e as condicoegmiliares eram realizados junto com toda a
sociais, sem deixar a ninguém o tempo dgomunidade, sem nenhum tipo de preocupacdo com o
soliddo e da |r1t|m|dafie. Nessas existénciagnirario. O que faz com que a familia va se
densas e coletivas, ndo havia lugar para Um,,qiinindo e tornando-se privada? O mesmo autor

setor privado. A familia cumpria uma funcao - onta trés acontecimentos marcantes para uma
assegurava a transmisséo da vida, dos bens® P

dos nomes — mas ndo penetrava muito longe d@udanca na constituicdo dos espacos, tornando-os
sensibilidade. Os mitos, como o do amorPrivados ou publicos: o primeiro fato € o novo paee
cortés(ou precioso), desprezavam o casamentgstado  (Aries, 1991 p.9), o segundo € o
enquanto as realidades como a aprendizageslesenvolvimento da alfabetizacdo e ampliacdo do
das criangas afrouxavam o lago afetivo entrehabito da leitura com o surgimento da imprensa, e 0
pais e filhos. terceiro o surgimento de novas formas de religido.

Sinais de uma mudanca dessa relacdo com a  Criticas as novas relacdes estabelecidas entre
crianca, no final do século XVI, mostraram UmMapajs e filhos nos séculos XVI e XVII surgiram parie
concepgéo diferenciada em relagéo a vida e a0 cOrpodos moralistas que condenavam a complacéncia com
homem passou a preocupar-se mais com a preservag@e eram tratadas as criancas. Segundo Ariés (1981)
da vida da crianga, com as doencas, tratamentoas.cu exjstiram duas posicées distintas em relacéo adiga
No século XVII, a preocupacdo passou a ficar ngma que concebe a crianca como ser ingénuo, que
contradicdo entre a perpetuacao da linhagem eejodesnecessita denimos e outra que a entende em fase de
de viver, determinando  modificacbes  nosrescimento, necessitando assimoralizacdo e
comportamentos familiares e na sociedade. NOV@‘E:Iucagéo. Osnimos recebidos em casa, eram vistos
relacbes entre individuo e grupo se estabelecem,c@mo causadores de muitas fraquezas. Para combater
individuo torna-se mais independente da familia, sesssa educacéo privada, a Igreja e o Estado reamiver
corpo passa a ser somente seu, recebendo atemgdo Bsimar o encargo educativo. Ou seja, o poder poléic
evitar a doenca e a dor; sua perpetuacdo € o d@poreligioso, como poderes publicos, passaram a érterf
seu filho, ou seja, surge a individualidade doisuj&  diretamente na vida privada das familias, que @ceit
crianca recebe a atencdo do pai e da mae, pasaandftromisséo, por acreditar ndo serem capazes da dar

ser uma importante preocupacao, ja que a consgi€ngprmacdo adequada aos seus filhos. Registra Ariés
da vida assume sentido circular e ndao mais lingar. (1981, p.11):

familia passa a desfrutar de um espaco mais prigado
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A partir de um certo periodo, (...) e, em todo
caso, de uma forma definitiva e imperativa a
partir do fim do século XVII, uma mudanca
consideravel alterou o estado de coisas que
acabo de analisar. Podemos compreendé-la a
partir de duas abordagens distintas. A escola
substituiu a aprendizagem como meio de
educacdo. Isso quer dizer que a crianca deixou
de ser misturada aos adultos e de aprender a
vida diretamente, através do contato com eles.
A despeito das muitas reticéncias e
retardamentos, a crianca foi separada dos
adultos e mantida a distancia numa espécie de
quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
guarentena foi a escola, o colégio. Comecgou
entdo um longo processo de enclausuramento
das criancas (como dos loucos, dos pobres e
das prostitutas) que se estenderam até nossos

As ordens religiosas dedicadas a educagdo da
juventude preocupar-se-do desde muito cedo
em proporcionar aos religiosos que se ocupem
deste mister uma formacdo especial. (...) E é
verdade que €& preciso assinalar que a
constituicdo da infancia e a formacédo de
profissionais dedicados a sua educacdo sdo as
duas faces da mesma moeda. Sera nos colégios
que se ensaiardo formas concretas de
transmissdo de conhecimentos e modelacdo de
comportamentos que, mediante ajustes,
transformagcfes e modificagbes ao longo de
pelo menos dois séculos, supordo a aquisicao
de todo um acimulo de saberes codificados
acerca de como pode resultar mais eficaz a
acdo educativa. Somente assim podera fazer
seu aparecimento a pedagogia e seus
especialistas.

dias, a ao qual se d4 o nome de escolarizacéo.
Alguns autores que influenciaram diretamente
O novo olhar dado a infancia a leva para unma educagdo moderna, entre eles Erasmo de Rotterdam
local tido como apropriado, a escola e o colégisg q (1467-1536), Juan Luis Vives (1492-1540), Francois
vai preparar-lhe para a convivéncia social, e osmaRabelais (1494-1553), Michel de Montaigne (1533-
importante, dentro dos padrées morais estabeleditlos1592), Martin Lutero (1483-1546), Jo&o Calvino (@50
uma concepgado que distingue bem essa etapa da idageé4) e Jodo Amdés Coménio (1592-1670), possuiam
adulta surgindo apropriada pelo discurso pedagogiceoncepcdes diferentes em relagéo a infancia (pajgeic
gque a foi definindo com o propoésito de melhomocidade; no entanto todos propunham
disciplina-la4 invariavelmente o aspecto moralizante a ser abordad
considerando como importante a iniciacdo nha
Foi nesse momento que comecaram a sgrendizagem da fé e dos bons costumes. A
configurar os Estados administrativos modernos; @reocupacdo maior desses autores era com a jueentud
Igreja encontrava-se afetada pelo absolutismo &spelperiodo a que dedicaram maior atencdo; somente a
divergéncias e dissidéncias internas, buscandoo entgartir do século XVIIl é que a infancia passouaeber
formas de intervencdo e agdo na sociedade, criangmior atencao.
diversas estratégias com o objetivo de controldiéas
Eram varias as praticas de controle educativas que Erasmo, nascido em Rotterdam, viveu e
afetaram a reforma do préprio clero através de asrmtrabalhou em diferentes cidades da Europa seguindo
que buscaram regular suas vidas e costumes. basicamente as idéias de Quintiliano, dando grande
importancia ao estudo da antiglidade classica e, de
A Igreja Catolica fundou colégios e instituicdescerta forma, reduzindo a cultura humana a cultura
que preparavam tanto os mestres dos jovens principiteraria (Durkheim, 1995, p.192). Para ele o fim d
como outras instituicGes caritativas e beneficept#a educacéo era em primeiro lugar que o jovem recebess
os filhos dos pobres. As escolas criadas juntgr@gals assementes da piedadédepois que amasse 0s estudos
tinham o intuito de formar jovens menores de dozkberais e por fim que fosse preparado para osrdsve
anos e torna-los exemplos de pastores de almam vida e as boas maneiras. A obra de Eragmo,
Segundo Varela (1992, p.79): civilidade pueri| por trés séculos indicou formas de
garantir a pedagogia das boas maneiras, influetheian
diretamente muitas préaticas pedagogicas. Dado® sobr
essa obra de Erasmo apontam indistintamente
referéncias as criancas e aos jovens, 0 que comprov
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que ele ndo as diferenciava, mas se referia a uma

A valorizacdo das ciéncias da natureza por

disciplina que servisse a todos indistintamenté&iaesdé Rabelais € bem demonstrada quandpai Gargantua

a jovens de elite, como era comum na época.

Francois Rabelais (1494-1553), frade e médico,
escreveu obras literarias que assumiram importarecia
época, e apesar de ndo serem pedagdgicas,
transpareciam suas idéias sobre educaBaogantua
seu romance satirico, apresenta uma historia amfte t
€ exagerado. Gargantua € um gigante, que no decorre
da historia, esté se dirigindo ao jovem filho Pgnial.

De acordo com Goulemot (1991), tudo o que na obra
remete ao organico € uma transcricdo verbal decasat

escreve ao filho Pantagruel que:

Quanto ao conhecimento dos fatos da natureza,
quero que se adorne cuidadosamente deles;
que nao haja mar, ribeiro ou fonte dos quais
nado conheca os peixes; todos os passaros do ar,
todas as &rvores, arbustos e frutos das florestas,
todas as ervas da terra, todos 0s metais
escondidos no ventre dos abismos, as pedrarias
do Oriente e do Sul, nada Ihe seja
desconhecido. (Rabelais apud Rosa, 1985).

admitidas e conhecidas na Idade Médla, que somente Da mesma forma que o0s outros autores que

tornou chocante no momento em que passaramirfluenciaram a educacdo moderna, Rabelais ndo se

vigorar principios de civilidade. Ainda segundoeestrefere & crianca em seus escritos, mas sim ao jovem
autor (1991, p378) PantagrueL

Sendo considerado um dos fundadores da
[...] nada nos impede de interpretar a obra dgedagogia moderna, Michel de Montaigne (1533-
Rabelais como um espago de tensbeyggr) influenciou a educacdo moderna, criticando a
contraditorias: de um lado, a presenca da,yac50 de sua época por acreditar que era dura e

festa, do carnaval, do que na verdade melhotr)rutal além de so trabalhar com a memoéria. Em sua
encarna  a  sociabilidade aberta da ’ )

comunidade medieval; do outro, através dd®Pra Ensaiq dedicou alguns capitulos sobre a
projeto educativo, a critica das autoridades?duca(}ao, nao fazendo deerenC|§.QoeS en_tre cranca
religiosas e politicas, a adesdo a formas digvem. Sobre a escola da época diz (Montaigne,)1982

intercambio social que as contradizem.

Para Durkheim (1995), Rabelais, representa
uma das correntes pedagodgicas que surgiu no século
XVI, com caracteristicas diferenciadas da corrente
representada por Erasmo. Para ele, o objetivo @aken
da educacédo para Erasmo serideoexercitar o aluno
na apreciagdo das obras-primas da Grécia e de Roma
e a imita-las com inteligéncigenfatizaa necessidade
de estender a natureza humana em todas as diregbes
sobretudo, pelo gosto intemperante pela erudic&o, p
uma sede de saber que nada pode saddarkheim
(1995, p.192) diferencia os dois pensadores dizendo

Assim, o formalismo pedagogico, do qual
pareciamos estar a véspera de livrar-nos com
Rabelais e os grandes eruditos do século XVI,
€ retomado com Erasmo, sob uma nova forma.
Ao formalismo gramatical da época carolingia,
ao formalismo dialético da escolastica, sucede
agora um formalismo de um género novo: o
formalismo literéario.

Nessa escola do comércio dos homens, notei
amiude um defeito: em vez de procurarmos
tomar conhecimento dos outros, esforgcamos-
nos por nos tornarmos conhecidos e mais nos
cansamos em colocar a nossa mercadoria do
que em adquirir outras novas. O siléncio e a
modéstia sdo qualidades muito apreciaveis na
conversacdo. Educar-se-a 0 menino a mostrar-
se parcimonioso de seu saber, quando o tiver
adquirido; a ndo se formalizar com tolices e
mentiras que se digam em sua presenca, pois é
incrivel e impertinente aborrecer-se com o que
ndo agrada. Que se contente com corrigir-se a
si préprio e ndo parega censurar aos outros o
que deixa de fazer; e que ndo se contrarie 0s
usos e costumes: “pode-se ser avisado sem
arrogancia”.
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seminarios. Assim surgiu a Ordem dos jesuitas, com
Apesar da indiferenca do homem medieval emigida disciplina e o objetivo de propagacdo da fe,
relacdo a idade e tratamento da crianca e do jowem, combatendo infiéis e hereges, aliado a uma forte
colégios deste periodo dedicavam-se a educagdopreocupagdo com a formagdo humanistica. Ainda
formacéo da juventud@spirando-se em elementos deromperam com praticas habituais de formacdo da
psicologia que eram encontrados e que hojaobreza e com a aprendizagem dos oficios.
reconhecemos em Cordier, na Ratio5 dos jesuitas e n De acordo com Durkheim (1995), com a
abundante literatura pedagodgica de Port-Rogaties, fundacdo dos colégios os alunos passaram a ssidsat
1981, p.191). A principal diferenca entre a esada como colegiais e ndo mais como estudantes, otgesui
Idade Média e o colégio da modernidade é deram inicio a base de uma tutela e uma infargéiaa
preocupacgdo preponderante da disciplina rigorosa. que ndo deixou mais de crescer, ja que com a ggara
concepcdo de infancia que foi se instaurando naks colégios do poder politico, e os colegiaisniita
tempos modernos, correspondia a um tempo bem maslados da comunidade, foram individualizados e
longo que a crianga viria a passar no colégio. s#gu perderam o controle de privilégios corporativos
Varela (1992, p.83): existentes anteriormente como estudantes.
No lluminismo, periodo de muitas reflexbes
A escola ndo € somente um lugar depedagdgicas voltadas ao tratamento e educacdo das
isolamento em que se vai experimentar sobreriancas, encontramos o naturalismo rousseauniano.
uma grande parte da populagdo infantiljean Jacques Rousseau (1712-1778) é considerado um
metodos e técnicas avalizados pelo professopy ande tedrico da educacgéo do século XVIII, conasbr
enquanto ‘especialista competente’, ou melhory, o ' arcaram a pedagogia e contribuiram a filosofia
declarado como tal por autoridades . : ; ~ .
politica. Concebia o cidaddo como homem ativo e

legitimadoras de seus saberes e poderes; - NN
também uma instituicdo social que emerge'soberano, com autonomia, liberdade e submetideiss |

enfrentando outras formas de socializacdo e d@ue €le proprio ajudou a estabelecer. Sobre odwerio
transmissdo de saberes, as quais se ver&@n que Rousseau surge com suas idéias, Ponce (1988,
relegadas e desqualificas por sua instauracag.130) afirma:

(...) Os colégios irdo inaugurar uma forma de

socializacdo que rompe a relagdo existente
entre aprendizagem e formacédo; relacdo que
existia tanto nos oficios manuais como no

Cada vez que, num regime social, se vislumbra
a possibilidade iminente de uma derrocada,
surge sempre, como um sintoma infalivel, a

oficio das armas. necessidade de um retorno a natureza. Quando
da decadéncia do mundo antigo, foram os

estbicos que proclamaram a urgéncia de uma
vida mais simples; quando da decadéncia do
feudalismo, forma os renascentistas que, em
nome de uma ‘volta ao antigo’, impuseram um

paganismo da carne e da beleza; e agora,
guando a monarquia, levantada sobre as ruinas
do feudalismo, sentia que a sua antiga aliada, a
burguesia ia crescendo em ambicdo e em
ousadia, surge Rousseau, para proclamar, com
um entusiasmo ardente, o Evangelho da

Natureza.

Convém registrar a experiéncia dos colégios
jesuitas e o modo como tratavam a crianca e a
disciplinarizacéo. Os jesuitas influenciaram diretate
ndo sO6 na concepc¢do européia de escola tradicional,
como também na formacdo educativa no Brasil. A
Igreja Catdlica reagiu fortemente a Reforma pratest
preocupando-se com: os principios da fé, a supiamac
papal, a énfase na acdo da Inquisicdo e a criagdo d

® “Ratio atque institutio Studiorum” foi publicadone1599,

pelo padre Aquaviva, 5|gn|f|c_and0: Organizagdo anplde A principal obra de RousseaEmilio ou Da
estudos. “Trata-se de um cuidadoso documento cgnage educacao, apresenta um jovem como personagem
praticas sobre a agdo pedagogica, a organiza¢igincinal e descreve como deveria ser sua educagao.
administrativa e outros assuntos, dirigido a to@aanquia, Para ele a crianca nasce boa por natureza e é

desde o provincial, passando pelo reitor e pelfeppoedos corrompida pela sociedade. Esse pensador influencio
estudos, até o mais simples professor, sem esqde@uno g pida p : : P ! Cl
consideravelmente o modo de educar das elites

e do bedel.” (Aranha, 1989, p.110).
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francesas, que passaram a adotar uma educagao mais

individualizada afastando-se de uma educacéao caleti
pois para Rousseau a crianca deveria ser educada po
um preceptor particular, afastada dos colégios B8 ma
proxima das familias. Em sua obra, privilegia a
subjetividade que na intimidade deve permanecer
ligada & natureza. A infancia é tida por ele confase

na qual a intimidade guarda a pureza da natureza, s
contrapondo as normas da sociedade adulta. Segundo
Rousseau (1995, p.90-91):

Rousseau uma vez que, somente com ele é que surge a
concepgdao de que a mente infantil opera diferemntgme

da do adulto, ou seja, a mente infantii ndo € nem
carente, nem insuficiente, mas se estrutura dea outr
forma. Com ele nasce uma filosofia da educacaadaou

E

Estabelegamos como maxima incontestavel
que os primeiros movimentos da natureza
sejam sempre direitos: ndo ha perversidade
original no coracdo humano. Nao se encontra
nele um sé vicio de que ndo possamos dizer
como e por onde entrou. (..) Portanto, a

Os primeiros desenvolvimentos da infancia
ddo-se quase todos ao mesmo tempo. A
crianga aprende a falar, a comer e a andar
aproximadamente ao mesmo tempo. Esta é
propriamente a primeira fase de sua vida.
Antes, ndo é nada mais do que aquilo que era
no ventre da mée; ndo tem nenhum sentimento,
nenhuma idéia; mal tem sensacdes e nem
mesmo percebe a sua prépria existéncia.(...)
Eis a Segunda fase da vida, aquela onde acaba
propriamente a infancia, pois as palavras
infans e puer ndo séo sinbnimas. A primeira
esta contida na segunda e significa quem nédo
pode falar, dai em Valério Maximo
encontrarmos puerum infantem. Mas continuo
a me servir dessa palavra segundo o costume
de nossa lingua, até a idade para a qual ela
possui outros nomes.

primeira educacdo deve ser puramente
negativa. Consiste, ndo em ensinar a virtude ou Além de referir-se a crianca e tratar de suas
a verdade, mas em proteger o coracdo contradiferencas em relacdo ao adulto, esse pensador
vicio e o espirito contra o erro. Se pudeésseigescreve 0 modo como elas eram tratadas logo ao
nada fazer e nada deixar que fizessem, Sgagcer  principalmente por suas mées, critica que
pudeésseis levar vosso aluno sdo e robusto ateag)resenta no primeiro capitulo Bmilio, onde lemos:
idade de doze anos sem que ele soubess

distinguir a mao esquerda da direita, desde
vossas primeiras licbes os olhos de seu
entendimento se abririam para a razdo; sem
preconceitos, sem habitos, ele nada teria em
que pudesse obstar o efeito de vossos
trabalhos. Logo se tornaria em vossas maos o
mais sabio dos homens e, comegando por nada
fazer, terieis feito um prodigio de educacao.

Ao nascer, uma crianca grita; sua primeira
infancia passa-se chorando. Ora sacodem e a
mimam para acalma-la, ora a ameacam e lhe
batem para que fique quieta. Ou lhe fazemos o
que lhe agrada, ou exigimos dela o que nos
agrada, ou nos submetemos as suas fantasias,
ou a submetemos as nossas: ndo ha meio-
termo, ela deve dar ordens ou recebé-las.
Assim suas primeiras idéias sdo de dominio e
serviddo. Antes de saber falar ela da ordens,
antes de poder agir ela obedece e, as vezes,
castigam-na antes que depois imputamos a
natureza, e apés nos termos esforcado para
torna-la ma, queixamo-nos de vé-la assim.
(Rousseau, 1995, p.24)

importante destacar a contribuicdo de

formagdo do homem, que rompe com O ensino

cumulativo e a pregacdo de

preceitos onde Mas além das questBes pedagodgicas, o autor

simultaneamente aparece um forte afeto pela crianga também desenvolveu varias concepgées na area da

crianca e utiliza o termo até a fase em que eiti@ia

politica. Criticava o Estado absolutista, compautioa

Usa a palavra infancia, com o significado decom alguns aspectos do pensamento de Locke. Estes

aspectos estdo mais relacionados a concepcdes de

puberdade. A infancia e seu desenvolvimento s&®ciedade, mas também ndo muito diferente em relaca
definidos por Rousseau (1995, p.64-65) da seguinécrianca. Segundo John Locke (1632-1704), a @iang

forma:

nasce como uma tdbula rasa, sobre a qual o acd® p
tudo imprimir. Locke foi o fundador do Empirismo,
defendia a idéia de que todo conhecimento provém da
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experiéncia. Nas concepgbes de Locke sobre pedagodgico e as concepgdes sobre infancia, dedtacan
educacado encontra-se a crenca de que aquelesngque $& os importantes trabalhos de Pestalozzi e Froebel
um espirito sdo em um corpo sdo pouco lhes restalahann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) preocupava-s
desejar. Uma pessoa que ndo desenvolve seu espiptmcipalmente com as criangas pobres, foi fundddor
com sabedoria nunca escolherd o caminho corredo, e/érias escolas onde recolhia 6rfaos e mendigosiibeg
que tenha um corpo vulneravel, débil, nunca sas idéias de Rousseau, acreditando que o homem nasc
desenvolvera através dele. Portanto, o que difer@sc inocente e bom, sendo a funcdo da educagdo a
homens € a educacdo. Os homens devem submetenumnanizagdo e estimulagdo do desenvolvimento
espirito a razao através da educacado, para ele este espontaneo da crianca. A partir de suas expergncia
maior fator de desenvolvimento. Para ele deve seas escolas populares e suas crencas no pensamento
considerada a idéia dmntrato socialatravés do qual rousseaniano, criou um método que priorizava a
0 povo possa determinar sua vonta@®, que a atividade do aluno, acreditando que se devia paetir
sociedade o corrompeu e destruiu sua liberdadeahatu objetos simples a atividades mais complexas, do
conhecido para o desconhecido, do concreto para o
Quanto a essa relacdo do homem com abstrato, do particular para o geral. Para Pegiafz
sociedade e a diferenca com que devem ser tradgdasducacdo poderia ser relacionada a natureza, segund
criancas, Rousseau (1995, p.76) escreve que: ele:
A sociedade enfraqueceu o0 homem néo apenas Uma educacdo perfeita €é para mim
Ihe tolhendo o direito que tinha sobre suas simbolizada por uma arvore plantada perto de
préprias forcas, mas sobretudo tornando-as aguas fertilizantes. Uma pequena semente que
insuficientes. Eis porque seus desejos se contém o germe da arvore, sua forma e suas
multiplicam junto com sua fraqueza, e eis o :

propriedades é colocada no solo. A arvore
que faz a fraqueza da infancia relativamente a >
idade madura. Se o homem é um ser forte e a
crianca é um ser fraco, nao é porque o primeiro
tem mais for¢a absoluta do que o segundo, mas
porque o primeiro pode naturalmente bastar a
si mesmo e o outro ndo. Portanto, o homem

inteira € uma cadeia ininterrupta de partes
orgéanicas, cujo plano existia na semente e na
raiz. O homem é como a arvore. Na crianga
recém-nascida estao ocultas as faculdades que
Ihe hdo de desdobrar-se durante a vida: os
orgdos do seu ser gradualmente se formam, em

deve ter mais vontades e a crianca mais
fantasias [...].

unissono, e constroem a humanidade a imagem
de Deus. A educacdo do homem é um
resultado puramente moral. (Pestalozzi apud
Para Rousseau a liberdade é limitada para as Gadotti, 1997, p.98)

criangas pela fraqueza,felicidade das criangas e dos

homens consiste no uso de sua liberdade (...).Gaem Friedrich Froebel (1782-1852) segue as idéias
0 que quer é feliz quando basta a si mesmo: é @ das de Pestalozzi e sofre influéncias dos fil6sofos
homem que vive no estado de natureza (Rousse#igalistas. Sua principal preocupacdo foi com as
1995, p.77).Por isso, acredita que a crianca deva séifiancas daprimeira infancig antes do periodo do
educada a partir de seus interesses naturais, enas $£nsino elementar. Foi ele quem fundokioslergarten

cair em espontaneismos. A crianca deve aprenderi@dins de infancia, estando a denominacao relademn
lidar com seus desejos e conhecer seus limiteavégr com o jardineiro que cuida das plantas desde
do excessivo otimismo em relacdo ao carater d¥edueninas, cultivando-as para que crescam bem, poi
natureza boa do homem ao nascer é que Rousseaud@gsidera a infancia como fase fundamental no
severas criticas & educacdo autoritaria, onde aléim desenvolvimento do homem. Priorizava o caratec@di
educa@é_o para ele é a insergéo social, apc’)s @a:"mm da aprendizagem e defendia a idéia da eVO|UQammatU

recebido uma educagao individualizada. da crianca, com uma concepgao positivista de que as
atividades levam espontaneamente ao conhecimento

Ap6s Rousseau, surgiram varios outrogKramer, 1989). Com essa mesma concepgao, também
pensadores que influenciaram o pensamengncontramos Decroly (1871-1932).
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Chegado o final do século XIX e inicio dopercebeu que as criancas que eram alegres e suriosa
século XX comecaram a surgir preocupacdes e estudosa do ambiente escolar, neste se mostravam apatic
sobre a crianca, até porque esse periodo estecadonar desinteressadas. Constatou que o trabalho dentro da
pela crenca no progresso da ciéncia, resultando esala de aula era distanciado da vida que acorfaeia
muitas investigacbes e pesquisas; dessa forma setiescola, por isso era mondétona para 0s alunt&) en
possivel ainda citar varios autores que pensarampeaeocupou-se em criar um modo de ligar a escoldaa v
educacdo e/ou a infancia durante esse século dajuedas criangas. Criou as chamadakas-passeioonde os
alguma forma contribuiram para as concepc¢bes gaéunos ficavam em contato com a natureza e com o
hoje temos sobre o tema, como: Maria Montessonmmundo social e cultural. Criou, também,liero da
John Dewey, Célestin Freinet, Walter Benjamin, 8anu vida, onde as criancas registravam suas experiéncias.
Korczak, Edouard Claparéde, .Jean Piaget, Lev Piaget faz a seguinte referéncia a Freinet:

Vygotsky, Paulo Freire. Abaixo serdo apresentadas a

idéias de alguns desses estudiosos. Quanto as iniciativas individuais de mestres de
escola  particularmente  inventivos  ou
Maria Montessori  (1870-1952), primeira devotados a infancia e que se encontram por

meio da inteligéncia do coracdo 0s processos
mais adaptados a inteligéncia propriamente
dita (como outrora Pestalozzi), poder-se-ia
citar um grande ndmero nos paises mais

mulher italiana a se tornar médica, elaborou uma
pedagogia a partir de seu trabalho pratico conmcais
Montessori criou uma escola com caracteristicas

diferentes, que recebeu o nome @&sa dei bambini diversos de lingua francesa, alema (...),
dando origem a rede de instituicoes educativas. italiana, inglesa, etc.. Entretanto, limitar-nos-
Preocupava-se com a educacgdo das criancas e com a emos, como exemplo do que pode ser feito
formacao de seus professores. Ficou muito conhecida com o0s modestos meios e sem nenhum
como médica e militante dos direitos femininos.aPar incentivo particular por parte dos ministérios
Montessori, a educagdo tradicional modelava as responsaveis, a lembrar a notavel obra
criancas, sujeitando-as as concepgdes adultas. A realizada por Freinet, que espalhou as mais

diversas regides francofonas, entre as quais se
inclui o Canadad. Sem cuidar muito da
psicologia da crian¢ca e movido sobretudo pelas
preocupacdes sociais, (...) Freinet interessou-se
mais em fazer da escola um centro de

palavra-chave de sua pedagogia é a normalizac&o, qu
significa a interacdo das forcas corporais e dspis,

ou seja, corpo, inteligéncia e vontade. Esta raagéo

de forcas pelas criancas ocorreria & medida enelqge

trabalhassem com atengé@o e concentragcdo. Montessori atividades permanecendo em comunicacio
atribuia grande espaco aos fatores biolégicos,nporé com as da coletividade do ambiente. (Piaget
sem vé-los como determinantes do desenvolvimedto, | apud Sampaio, 1989, p.9)

que um meio favoravel poderia modificar certosdsac

herdados. Segundo ela, as atividades manuaicasfisi Freinet acreditava que se o0s conteudos e

com objetos definidos, ajudavam a organizacgaoriater conceitos das diferentes areas do conhecimenternfoss
das criancas. Criou uma metodologia de ensinota pardiscutidos de forma viva e integrada, a escola se
de uma série de materiais didaticos, organizados ewornaria mais interessante aquelas criancas. Bvebss
cinco grupos: material de exercicios para a videoncluir que aPedagogia Freinetfoi criada para
cotidiana, material sensorial, de linguagem, datender as necessidades da crianca. Suas idéias
matematica e de ciéncias. Essa metodologia foiomuitrouxeram contribuicbes muito valiosas a muitas
difundida devido a seus resultados positivos, tuitna reflexdes na area da educacao.
se muito conhecida no mundo todo, inspirando dagers
propostas pedagoégicas durante todo o século XX. Também, Jean Piaget (1896-1980), biélogo
com preocupacdes eminentemente epistemologicas
As contribuicdes de Celéstin Freinet (18964{teoria da conhecimento), elaborou uma teoria que
1966) também merecem destaque. Este francés, aimda contribui profundamente para a area da edacac
inicio do século, foi designado para lecionar emaumSeus estudos, constituindo a teoria construtivista,
pequena vila no interior de seu pais. Em sua atid tiveram origem em uma importante pergunta que
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formulou: Como se passa de um conhecimento menescola deve ter da crianga, percebendo-a comoam at
elaborado para um conhecimento mais elaborado8ocial que vive e tem um papel na sociedade.
Pesquisou e elaborou uma teoria sobre os mecanismos
cognitivos da espécie (sujeito epistémico) e dos Tratar a crianga como cidaddo implica o
individuos (sujeito psicolégico). Realizou inumerageconhecimento de seus direitos. Em 1959, ao ser
pesquisas com criancas, sendo esta uma importapi®clamada eDeclaracdo Universal dos Direitos da
caracteristica de seus trabalhos. Alguns aspeetgsal Crianga pela Organizacdo das Nagfes Unidas, é que
teoria aparecerdo nos capitulos seguintes; negsela primeira vez na historia, a criangca passoera s
momento, convém ressaltar a importancia do seaeconhecida legalmente como um ser humano singular,
trabalho para a compreensdo da construcdo dom caracteristicas especificas e com direitosrimg)p
conhecimento e do desenvolvimento cognitivo danfim como cidaddo. No entanto ao verificar a stioa
crianca. da infancia no nosso pais percebemos o quanto esses
direitos ndo sdo atendidos, devido a profunda
Pode-se afirmar que no limiar do século XXldesigualdade existente e insuficiéncia de politicas
comegam a surgir outros modos olar e tratar a  sociais para solucionar questdes como: altas td&as
crianca, através de novas concepcdes acerca martalidade, freqiéncia e permanéncia na escola,
infancia. Um dos trabalhos mais sistematizadosesobtrabalho infantil, maus-tratos, mortes por causas
essepensar diferente a criangcehega através da obra violentas, abuso sexual e negligéncia. Um quadda na
de Sbnia Kramer (1996), que faz um estudo sobre psomissor e pouco otimista indica que nossas @m®ng
concepcdes de infancia, e coloca a crianca coneiteuj ainda ndo sdo consideradas como atores sociag@ c
social, criadora de cultura, desveladora de cogifed tal ainda ndo tém seus direitos respeitados e tigwan
e com outro modo de ver a realidade. Kramer (1996)
apresenta junto com outras autoras essa concepcdo, A visdo de infancia que apresento, ndo é
tendo como referenciais Walter Benjamin, Lev Sromantica, ou ainda que as criangas devam sedasata
Vygotsky e Mikhail Bakhtin.. Convém destacar quecommimos Ressalto que tratar as criangas como atores
encontro na obra dessa autora, diretamente ligadsaa sociais implica reconhecer suas diferencas e
da educacdo, um estudo elaborado acerca da idéiacdeacteristicas favorecendo a vivéncia de uma éidan
infancia que serve como referencial. Para Kramerom tratamento adequado.
(1996, p.14):
Uma grande parte das criancas, apesar de
[...] a crianca € concebida na sua condi¢do deiverem tdo inseridas no mundo dos adultos, ndo séo
sujeito historico que verte e subverte a ordem gratadas como cidaddos com direitos, pouco se lhe
a vida social. Analiso, entéo a importancia degportunizam espagos e momentos para viverem o
uma antropologia filosofica (nos termos queygico, importante e necessario nessa etapa da vida
dela falava Walter Benjamin), perspectiva qué zj;mas pesquisas ja apontam a dificuldade das

efetuando ~uma  ruptura  conceitual ecrian as de se descolarem do contexto, de se
paradigmatica, toma a infancia na sua ¢ !

dimens&o nao-infantilizada, desnaturalizando-&listanciarem e extrapolarem o real. Permitir ancaa
e destacando a centralidade da linguagem n¥iVer o ludico € permitir-lhe também amadurecer no
interior de uma concepcdo que encara aSimbolico. Como a escola tem possibilitado a vivénc
criangas como produzidas na e produtoras ddo ludico? Na maioria das escolas ndo ha nem gespa
cultura. para que vivenciem o ludico, nem para que narrem o
real. Os aspectos relacionados a concepcéo deimfan
O trabalho pedagogico na escola deve estar sobre como as criancas eram tratadas e educadas
comprometido com as transformagdes necessarias ppegmitem analisar e refletir melhor sobre as cogigep
que a sociedade se torne mais democratica. $eje existentes, também possibilitando uma reflexdo
reconhecermos que a escolaridade € um fatgbbre a educacgéo e a escola hoje.
importante para o desempenho social e politicoiae v
contemporanea, devemos reorientar a Vvisdo que a
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O modo como as criangas vivem e séo tratadaseus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectiscal,
assim como as diversas violacdes de seus direitos goor meio dos principios éticos, estéticos e polétic
crescente aumento da violéncia na sociedade sdefinidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionaism
guestdes amplas, mas frequentemente trazidas par&ducacao Infantil.
espago escolar. Portanto, a escola ndo pode diéxar
reconhecer a crianca como sujeito social e histpric Ha que se reconhecer e assumir que o direito da
apesar de esta ser uma concepgdo muito recertganca € compromisso e responsabilidade do Estado
surgida na segunda metade do século XX. Tambénaa familia e da sociedade ,uma vez que 0S praEesso
ndo podemos mais falar da existéncia de um Uniamucativos ocorrem em espacos de inteiracdo
conceito de infancia, pois pensar a crianca e dmimana,mas profissional e intencionalmente devem se
infancias, implica analisar uma multiplicidade deatendidos em instituicdes para tal fim ,respeitando
diferencas como as de classe social, etnia e géneetapa educacional definida enquanto educacéao infant
Para conhecé-la melhor, é necessario levar em conta
suas condi¢cOes reais de vida, sua origem sociabe s Portanto, muito ha o que se fazer para que o0s
cultura. Cabe aos educadores tomarem consciéncia dieeitos educacionais da crianca possam de fato se
questdo tdo importante e redirecionarem suas asatidornar realidade e atingir a qualidade necess&ia p
com o reconhecimento da criangca como sujeito atuanbbter sucesso em sua finalidade.
das préticas sociais.

As competéncias prioritArias a serem
desenvolvidas pelo professor sdo aquelas do
pensamento reflexivo. Significa dizer que de nada

3. METODOLOGIA servem teorias de aprendizagem se estas ndo amdam
identificar as dificuldades reais das criancas

O desenvolvimento desse trabalho ocorreu
através de pesquisas bibliograficas referente éagdo
infantil, o artigo apresenta um breve estudo histér 5. REFERENCIAS
sobre como surgiu e se desenvolveu a concepc¢do de
infancia, através de autores que influenciarand@ias ALARCAO, I. (org.) Formacao Reflexiva de Professores.
pedagégicas, mostrando suas relacbes com Bstratégias de Supervisdo: Porto Editora, 1996.
configuracdes sociais, que caracterizam a modatejda

e a0 modo como ainda hoje a crianca é vista eftrata BYJES. M. |.Escola infantil: pra que te quero:
CRAIDY, C. Educacao Infantil: pra que te queroPorto

alegre: Artmed, 2001.

o CERISARA, A. B.Educar e cuidar; por onde anda a
4. CONSIDERACOES FINAIS educacéo infantil?Revista do Centro de Ciéncias da
Educacéo. Florianépolis: UFSC, n° 17, 1999.
A infancia tem sido objeto de pouca
preocupacéo pela sociedade atual que descons&era MACHADO, M. L. Desafios iminentes para projetos de
valor e potencial para o desenvolvimento sadio ®rmacéo de profissionais para educacao infantih:
integral do ser humano e sua melhor insercéo ffzadernos de Pesquisa n° 110. Sao Paulo: Corte@, 200

sociedade.
FOISIL, MadeleineA escritura do foro privadaN:

HARTIER, Roger (org.)Histéria da vida privada, 3 — da

. . . .C
. .O r§:§or1he(3|n1ento da crianca enquan}o que'tﬂenascent;as ao Século das Lu&é® Paulo, Companhia
de direitos ja ndo e tao recente, data da prom@dgdg s jetras. 1991.

constituicdo da Republica Federativa do Brasil 2#81

em que a educacao da infancia € proposta por neeio GADOTTI. Moacir. Historia das Idéias Pedag6gicaSP:
creches e pré-escolas que possam desenvolvica, 1997.

integralmente a crianga, segundo a LDB n° 9394/86,
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CHARTIER, Roger(org.)Histéria da vida privada, 3 — da
Renascencas ao Século das Lus@® Paulo, Companhia
das letras, 1991

ARROYO, Miguel.Educacéo e exclusao da cidadani:
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Educacéo e cidadani&ao Paulo: Cortez, 1999. 7. Ed.
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CHARTIER, Roger (org. Histéria da vida privada, 3 — da
Renascencas ao Século das Lusé® Paulo, Companhia
das letras, 1991.

COSTA, Marcia Rosa d&u também quero falar: um estudo
sobre infancia, violéncia e educagawient. Nilton Bueno
Fischer. Porto Alegre, 2000. 218 p. Dissertacabldstrado.
Faculdade de Educacéo, UFRGS.

BRUSCHINI, CristinaTeoria critica da familialN:
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