ISS5N 19835708

Revista Cientifica do ITCAC

Yolume 2. Himero 1. Janeiro de 2009,

A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO DE AULA
NA PRATICA DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR

Livia Braga Vieira
(EspecialistaAssistente Social e Professora de Ensino Superior)
Edimércio Testa
(Orientador, docente da FAHESA)
E-mail: liviabavi@yahoo.com.br

Ao longo da histéria, o que se nota sdo acfes tdasaoltadas para mera reproducéo e memorizacao
de conteldos, inclusive no Ensino Superior. A tartade romper com esta pratica, que em nada
favorece a formacéo critica do aluno, resulta nmsin® horizontal, dialogado e participativo. Isso
torna professores e alunos sujeitos igualmente ritapi@s no processo de construcdo do saber. Nesta
perspectiva, a aprendizagem passa a ser o focippoedas a¢gbes docentes, fazendo do planejamento
de aula uma prética imprescindivel para que de re@tiematico seja alcancado aquele objetivo.
Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior; api®ndizagem e planejamento de aula.

Along the history, which is noticed are educativetiams turned to mere reproduction and
memorization of contents, including the Superioadféng. The attempt of break with this practice,
which in nothing favors the critical formation ohet pupil, turns in a horizontal, talked and
involvement way of teaching. This makes teachedspupils with the same importance in the process
of construction of the knowledge. In this perspeagtihe apprenticeship starts to be the essentiabf
of teaching actions, doing the projection of claesn an essential practice for reaches that obpativ
a systematic way.
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1. INTRODUCAO inexistindo figura mais ou menos importante e sim
sujeitos igualmente envolvidos e responsaveis sasbu
Tanto a capacidade de aprender quanto di saber. O foco ndo € mais apenas o0 ensino e sim a
racionalizar do ser humano, possui estreita relagéo  aprendizagem.
a capacidade de ensinar. No decorrer de toda vida
aprende-se para poder ensinar. Isso acompanha a A partir do momento em que se tem claro
humanidade, pautado na crenca de que sO ensina quamnde se quer chegar, faz-se necessario a defitcao
sabe fazer e saber fazer implica necessariamenteremalguns critérios. Entdo, no contexto da docéncia no
aprendido algo. Aplica-se esta maxima, dos aspect&sisino Superior, 0 que € necessario para se avngir
mais simples aos mais complexos da vida cotidianabjetivo precipuo denominado aprendizagem? A defesa
Aquilo que se aprende é facilmente reproduzida ser feita é de que aula assim como os demaigsdmbi
naquilo que se ensina, sendo possivel afirmar que ala vida requerem planejamento. Ndo um planejamento
todo ensinamento vem impresso muito de quem meramente cumpridor de formalidades, mas algo
lanca. No entanto, “a simples posse do conhecimentfetivamente engajado e comprometido com | a
ndo é garantia da capacidade de comunicacdo ammstrucdo solida de conhecimento.
outros.” (OTAO, 1965, p. 33).

Neste sentido, o que se construil2. DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

historicamente no ambito de sala de aula, foi um

modelo de ensino verticalizado, cabendo ao professo Por muito tempo a préatica docente manteve seu
transmissdo de conhecimentos, sem a preocupacdofodeo no aluno aprendiz, sendo o0 mestre aquele [que
que esses conhecimentos empreendessem em efepvafere seus conhecimentos, tidos na maioria dassve
transformacdo na realidade intelectual e social dwpomo verdades absolutas e incontestaveis. Nesse
aluno. Nisso tem-se o chamado modelo tradicional deniverso pedagdgico, promovia-se a reproducdo de
aula. Por outro lado, numa perspectiva emancipado@onteiddo em detrimento da producdo de idéias.
pensada por muitos na atualidade, a pratica doeemte Ademais, ensinar compreendia transmitir
sala de aula deve pautar-se numa construcdo denhecimentos, aprisionando o docente numa pratica
conhecimento que envolva aluno e professokoltada para cumprimento de metas de contetdos. A
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luz deste modelo tradicional de educagdo, 00 processo de escolarizagdo da sociedade do

aprendizado do aluno ndo é colocado em quest&o. Isonhecimento, como um dos saberes necessarios a

acabou resultando em parcas e pouco criativasctcni praxis pedagogica. (RAYS, 2002, p. 85)

avaliativas disponiveis ao professor, de modo #agxa

0 ensino meramente reprodutivo, donde o aluno que Um importante instrumento, que oferece

mais memorizar é bonificado por isso. respostas a este novo entendimento de ensino-

aprendizagem, é a aula dialdégica enquanto pratica

Tal modelo é ainda bastante aceito (ou bemocente que se contrapbe ao monodlogo. Isso se

tolerado) pela sociedade em geral, inclusive paronsubstancia numa aula em que tanto professotauan

docentes. Nele, estabelecem-se dois pélos distipte alunos estdo engajados na busca de respostas| para

ndo se misturam, donde um ensina e o outro memorizaoblemas. Edimércio Testa (2007, p. 67 — 68) apont

Consequentemente ndo se favorece a formacao critgara uma reflexdo neste sentido:

do aluno, limitando-o a nem mesmo questionar o

professor. E que diz Alonso Rays (2002, p. 85)- 86 [...] & medida que desenvolvemos e reduzimos
nossa acdo pedagdgica a forma linguistica
A etiologia do conceito de aula tem, ao longo dos monolégica, acabamos excluindo o outro da
anos, levado o educador e o educando a entenderem participacdo ativa na dimenséo do saber. E essa
que aprender em situacdes escolarizadas significa, exclusdo, nés, educadores, reproduzimos
simplesmente,  reproduzir  os  contetidos consciente ou inconscientemente em muitos
programaticos das matérias escolares com perfeicao, momentos de nossa pratica educativa.

isto é, tal como foi transmitido durante as aulas.
O rompimento com a aula baseada no
Se a educacdo deve emancipar e ndo cegarménoélogo néo é tarefa facil. Em primeiro lugar,quer
notério que as interacdes, que ocorrem no intetior 0s professores que se mobilizam nesta rupturamfora
sala de aula, ndo devem pautar-se numa relagéo eficados, em regra, pelo modelo tradicional de
poder, conforme o que foi reproduzido por anogad educacdo. Num segundo plano, € necessario saber, se
perspectiva tradicional. Contrapondo-se a estaidéi de fato os alunos encontram-se preparados pa@ tant
aluno meramente espectador, vem uma pratigdpesar disso, Eli Beninca (1982, p. 22) entende qu
pedag6gica que liberta e emancipa. Esta nowara a aula assumir a forma de dialogo “cabe a0
concepcao, tratada por inimeros tedricos da aréa serofessor a iniciativa de desencadea-lo”.
abordada de modo bastante sucinto, revelando apenas
seus reflexos no cotidiano de sala de aula. Sab est No que se refere & docéncia, é possivel concluir
dtica, entende-se aula como algo imprescindivel rgue a aprendizagem deve ser o fim a ser atingidwmnu
formac&o do senso critico do aluno e, esta mestaa ataula. E evidente que dentro dos parametros agqui
deve ser aberta ao didlogo entre professor e ajéno,defendidos: aula participativa, dialogada e que
que ambos s&o vistos como igualmente responsavefetivamente promova transformacéo na vida do aluno
pela aprendizagem. Esta ndo é meta exclusiva do docente, mas deve
também ser do préprio aluno. A consecucdo de
Numa perspectiva pedagdgica construtivistagualquer objetivo implica em organizacdo. Neste
Antoni Zabala (1998, p. 90) diz que “ensinar engolv sentido, surge o planejamento de aula, que apoasara
estabelecer uma série de relagdes que devem coaduzéstratégias para tanto. “Qualquer que seja o caminh
elaboracdo, por parte do aprendiz, de represemstacd€guido, € o fim que deve ser determinante: o tiapec
pessoais sobre o contelido do objeto da aprendizagesiita o plano” (CLARET, 1992, p. 105). Em linhas
Com isso, € possivel afirmar de modo categdrico qugerais, sera a propria aprendizagem que ira tornar
n&o havera ensino se a aprendizagem néo for attancamprescindivel o plano de aula.
E nesta linha, que o professor mais moderno e mais
preocupado com o0 avanco da consciéncia critica de
seus alunos, deve pautar suas agdes e pratidas Sd®LANEJAMENTO
ensino. Neste sentido,
3.1 Planejamento e cotidiano
Entender o conceito de aula como um processo
relacional critico é condicdo emergente para que Planejamento € uma expressdo cotidianamente
educadores e educando assimilem e objetivegpnhecida pelas pessoas. Nos mais variados anoitos
materialmente o trabalho docente e o trabalho disce vida surge a necessidade de se planejar. Issocanpli
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em organizagdo, sistematizacdo e previsdo dkeparar. Para tanto, é essencial que sejam conkecid
resultados. E evidente que fica muito mais claiegar  todos os recursos disponiveis pela Instituicdo eensg
a que se quer chegar quando se sabe exatamentensina. Além disso, é necesséario que o docente lanc
caminho que sera percorrido e as acdes necegsareas mao de sua criatividade em ensinar de diferentes
atingir as finalidades propostas. O contrario destamodos. Isso ndo apenas permite que o conhecimento
afirmativa € igualmente verdadeiro e condicionadaatinja o maior nimero de alunos, como também tarna
saber aonde se chegara (objetivo) implicaula algo mais interessante, despertando e motivand
necessariamente em fazer a escolha do caminho a géblico da aula.
seguido.
O dltimo argumento de cunho objetivo € que 0
Um casamento, uma gravidez, uma mudanca g#ano de aula, como ja € bem sabido pelos docentes
cidade, a compra de um veiculo ou de um imoveeral, possibilita uma adequacgdo criteriosa entre 0
dificilmente serd acertada ou tranquila se nao faronteldo e o tempo. Assim, definidos os objetivos e
planejada. Esta € uma caracteristica do ser humano métodos a serem utilizados, o professor fica ainds
o diferencia dos demais animais, pois afasta elersenlivre para criar e organizar a variedade de atoeda
puramente instintivos e impulsivos. Nota-se que enulgadas necessarias. Ha, neste sentido, |um
geral uma pessoa que ndo possui o0 habito de planejeaproveitamento quantitativo da aula.
vista como desorganizada.
Sob a dtica subjetiva, pergunta-se: O que
Dentro do ambiente de aula ndo poderia senotiva ou deve motivar o professor a planejar?
diferente. Planejar uma aula é fazer uma previsio d
que ir4 acontecer dentro de sala ou fora deladoo t A defesa do planejamento de aula é, num
esperado instante magico, onde infinitas relac@s primeiro plano, uma seguranca conferida ao docente,
estabelecem. onde, definidos os aspectos de ordem prética, ele
investe-se de seguranca para transitar no teoritfei
aula. O espaco conhecido permite que aluno e pafes
tenham clareza do caminho a ser percorrido para a
consecucdo do objetivo da aula. E evidente que ISS0O
Sabendo que o planejamento é importante efavorece o estabelecimento de um vinculo de parceri
todos os ambitos da vida cotidiana, inclusive na da
aula, o que justifica, de fato, o planejamento d&u Ao contrario do que muitos professores
aula? pensam, o planejamento bem feito e criteriosamente
refletido atribui também maior liberdade a pratica
Tais argumentos serdo aqui subdivididos erdocente, liberdade que de modo bastante natural
objetivos e subjetivos. decorre da seguranca:

3.2 Planejamento de aula e docéncia

Deste modo, planejar ndo significa determinar 0s
limites do homem circundando-o num viver
estabelecido. Trata-se, antes, de planejar para que
0 homem possa, com coragem, encaminhar-se
para o desconhecido, com lucidez e autonomia,

Em primeiro lugar, a elaboracdo do plano de
aula implica em definir as finalidades de uma aOla.
seja: Quais sdo os objetivos a serem atingidoséatra
da aula? Neste sentido, “se o professor tiver zdare
quanto aos seus propdésitos, ter4 condicbes en¢do, d

buscar as técnicas adequadas para os fins propostos
(BENINCA, 1982, p. 27). Viu-se anteriormente que a
finalidade precipua é a aprendizagem, ndo ha davida
quanto a isso. No entanto, o que se espera que&o al
aprenda? Como ele devera aprender? Quais o0s
exemplos a serem dados em sala, que facilitardo o
entendimento?

como uma pessoa liberta que é capaz de escalher
seus caminhos. Devemos planejar ndo para
formar um tipo exclusivo de homem, ao contrario,
para que o homem possa determinar suas
escolhas, a partir de seus direitos e suas
possibilidades. (MENEGOLLA; SANT'ANNA,
1999, p. 24 - 25)

Por fim, o docente que planeja suas aulas

Na sequéncia deste argumento, tem-se o fa@emonstra profunda preocupacao e respeito com Seus
do planejamento de aula permitir que o docentalunos, o que naturalmente o colocara numa reldgao
organize métodos e técnicas variados, de modo naaior credibilidade perante os mesmos. Ndo ha mais
contemplar a gama de alunos com os quais ele ira @paco para adquele professor que subestima a
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capacidade do aluno de perceber se uma aula fdh@u por fim, confere seguranca, liberdade e credildédao

planejada. Basta uma expiada breve e despretensioggente.

em rodas de conversas de alunos que sdo bastante

observadores e criticos neste sentido. Tal crédtioie A proposta de se dividir tais argumentos

gera um importante elo de confianca que apenasmqueles de cunho objetivo e subjetivo j& € um

favorecerd ainda mais a apreensao do conhecimento.indicativo de que o tema € inesgotavel e devera ser

olhado por novas perspectivas. Num primeiro plano,

E importante pensar que mesmo numaara que se encerre de vez com a visdo meramente

perspectiva de educacdo que priorize a emancipacdotineira e formalista do planejamento de aula. E

existem padrbes a serem seguidos. O planejameriegundo, porque cada sala de aula é espaco Unico e

enquanto elemento que antecede a aula propriar@entmdividual, variando a atmosfera de uma para outra,

um deles. Tem-se no planejamento, como ja ditque pode, de certo modo, ser visto como grande

anteriormente uma previsdo de algo, ou seja, motivacdo para planejar. Tratando-se de sala de aul

elemento incerteza faz-se presente, pois variasasaosempre serdo muitos os desafios. O plano de aula,

circunstancias que podem desviar o curso normal desualizado deste modo, é apenas mais um. Afinal,

uma aula planejada. No entanto, isto ja deve sad@e planejar uma aula, sempre sera tentar prever algo|q

em consideracdo pelo docente no préprio plano, gmrece imprevisivel, residindo ai um dos grandes

forma que, mesmo com a presenga de incertezaemcantos da docéncia.

eventuais contratempos, o plano assegure ao docente

plena capacidade de superacdo, adequacao e adaptaca

sem alteracdo negativa da esséncia. 5. REFERENCIAS
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Numa breve retomada, o0s argumentos
levantados, em defesa do planejamento de aulanfora
o planejamento aponta as finalidades de uma aula;
favorece a organizagdo de métodos e técnicas wariad
a fim de atingir o maior nimero de alunos possivel,
possibilita adequacéo criteriosa entre conteldera s
ministrado e tempo disponivel (0 que nitidamente
contribui para o aproveitamento qualitativo da pela
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